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1 Géneros do discurso

O ensino de Lingua Portuguesa tradicional € desarticulado do conceito de
género do discurso. A gramatica é entendida como o resultado de um processo
previamente analisado e definido por suas regras e classificagées, como o produto
final do que se poderia extrair ou entender por Lingua Portuguesa.

Tal postura de ensino normativo, tdo presente e forte nos livros didaticos, ndo
exige do aluno nenhuma reflexdo sobre a lingua e nem oferece a oportunidade de
retirar dela todos os seus sentidos e suas possibilidades de uso, de acordo com o
objetivo e a situacao discursiva. Essa perspectiva néo retrata a relacédo dialdgica que
nos géneros discursivos existe e, determinado um estilo, traz sentidos, significados.
A énfase no produto fecha as possibilidades de alcance e sentidos da lingua e €, na
contraméo dessa perspectiva, que aparece o ensino de Lingua Portuguesa aliado
aos géneros do discurso. Bakhtin (2003, p.262) afirma que:

O emprego da lingua efetua-se em forma de enunciados
(orais e escritos) concretos e Unicos, proferidos pelos
integrantes desse ou daquele campo da atividade
humana. Esses enunciados refletem as condigOes
especificas e as finalidades de cada referido campo nao
s6 por seu conteudo (tematico) e pelo estilo da
linguagem, ou seja, pela selecdo dos recursos lexicais,
fraseoldgicos e gramaticais da lingua mas, acima de tudo,
por sua construcdo composicional. Todos esses trés
elementos — o conteddo temético, o estilo, a construcéo
composicional — estao indissoluvelmente ligados no todo
do enunciado e sao igualmente determinados pelas
especificidades de um determinado campo da
comunicacdo. Evidentemente, cada enunciado particular
é individual, mas cada campo de utilizacdo da lingua
elabora seus tipos relativamente estaveis de enunciados,
0s quais denominamos géneros do discurso.



O estudo de uma lingua, na perspectiva bakhtiniana, esta estreitamente
ligado a vida, pois € por meio das relagcdes comunicativas diarias que o homem
relaciona-se e posiciona-se frente a questionamentos e situacdes que se interpdem
ao longo de sua vida. O que ocorre no ensino de Lingua Portuguesa tradicional € um
afastamento dessas duas constantes que dentro do estudo dos géneros sao
indissociaveis: lingua e vida. Desse modo, ha uma reducdo da potencialidade e
funcionalidade da lingua para o homem. Compreender a riqgueza dessa relagédo €
essencial para a construcdo de uma proposta de ensino que mostre ao aluno a
importancia de estudar a lingua e sua utilizacdo nas diversas esferas da atividade
humana. Acerca dessa relacdo, Bakhtin (2003, p. 265) afirma que:

O desconhecimento da natureza do enunciado e a
relacdo diferente com as peculiaridades das diversidades
de género do discurso em qualquer campo da
investigacao linglistica redundam em formalismo e em
uma abstragdo exagerada, deformam a historicidade da
investigacao, debilitam as relagbes da lingua com a vida.
Ora, a lingua passa a integrar a vida através de
enunciados concretos (que a realizam); é igualmente

através de enunciados concretos que a vida entra na
lingua.

N&o se estuda a lingua por ela mesma, mas como um ser vivo que se constroi
dia-a dia. Essa atividade da lingua é reflexo do dinamismo da vida e os géneros do
discurso, produzidos em uma esfera social, também absorvem mudancas. A lingua
ndo soO reflete o real, pois através dela é possivel retratar as transformacdes do
proprio viver do homem, mas também refrata a realidade, na medida em que abre
espaco para que outras manifestacbes da linguagem acontecam a cada novo
contexto, renovando-se e evoluindo conforme a necessidade do homem:

[...] as relagBes sociais evoluem (em fung&o das infra-
estruturas), depois a comunicacao e a interacado verbais
evoluem no quadro das relagbes sociais, as formas dos
atos de fala evoluem em conseqiéncia da interacdo

verbal, e o processo de evolucao reflete-se, enfim, na
mudanca das formas da lingua. (BAKHTIN, 2002, p. 124)

Assim sd@o os géneros do discurso, pois ha neles espaco para o novo, para a
renovacdo. Como um termOmetro da interatividade das relacbes e das
transformacdes que acontecem, os géneros perpassam as diferentes esferas da

atividade humana; e o contexto socio-historico-cultural e suas transformacgdes



refletem de maneira direta no modo como lidamos com a lingua e,
conseqguentemente, com os géneros: “Os géneros discursivos refletem de modo
mais imediato, preciso e flexivel todas as mudancas que transcorrem na vida social”
(BAKHTIN, 2002, p. 268). Se os géneros sdo “tipos relativamente estaveis de
enunciados” (BAKHTIN, p.262, 2003) pode-se dizer, entdo, ja que nao ha fronteiras
rigidas, que neles subsiste a dialética da estabilidade e da instabilidade, da

reafirmacédo e do novo uma vez que de um género é possivel derivar muitos outros.

A heterogeneidade dos géneros discursivos demonstra sua inesgotavel
riqueza, pois também sdo imensuraveis as diversas facetas da atividade humana
gue se renovam a medida que ganha complexidade o seu contexto. Para Bakhtin, a
pluralidade funcional dos géneros nédo torna impossivel seu estudo, uma vez que,
embora diferentes, possuem uma natureza linguistica comum. Assim, ele divide os
géneros em dois grupos que, essencialmente distintos, estdo em constante dialogo.
Os géneros priméarios sdo mais simples e nascem de situacfes cotidianas, como a
fala espontanea. Os géneros secundarios, por sua vez, surgem a partir de contextos
mais complexos e elaborados, como os cientificos. Por ter um processo de formacgéo
dindmico, os géneros primarios podem ser revisitados e reelaborados e, enfim,
passar a integrar uma esfera complexa. A respeito dessa relacdo, Machado (apud
BRAIT, 2005, p. 155) afirma que:

Os géneros secundarios — tais como romances, géneros
jornalisticos, ensaios filoséficos — sao formacgles
complexas porque sdo elaboragcbes da comunicacao
cultural organizada em sistemas especificos como a
ciéncia, a arte, a politica. Isso ndo quer dizer que eles
sejam refratarios aos géneros primarios: nada impede,
portanto, que uma forma do mundo cotidiano possa entrar
para a esfera da ciéncia, da arte, da filosofia, por

exemplo. Em contatos como esses, ambas as esferas se
modificam e se complementam.

Estilo

No senso comum, a concepcao de estilo é restrita ao campo da literatura em
gue as peculiaridades e 0 modo como se usa 0s recursos linguisticos caracterizam o
fazer literario de um autor. H4 também, ainda dentro desse olhar restrito de estilo,
momentos menos propicios para o despontar dessa individualidade, sdo textos

padronizados norteados pelas formalidades burocraticas.



Fato € que essa viséo é limitadora. Interessa-nos mostrar um viés mais amplo

e profundo da estilistica, a luz da teoria bakhtiniana, que concebe o estilo na relacao
com o outro, atrelado aos géneros do discurso. Brait (2005, p. 80) afirma que:

[...] estilo se apresenta como um dos conceitos centrais

para se perceber, a contrapelo, o que significa, no

conjunto das reflexdes bakhtinianas, dialogismo, ou seja,

esse elemento constitutivo da linguagem, esse principio

que rege a producéo e a compreensao dos sentidos, essa

fronteira em que euloutro se interdefinem, se
interpenetram, sem se fundirem ou se confundirem.

A gramaticalizacdo do estilo faz com que os géneros percam sua esséncia
comunicativa para tornar-se algo abstrato, privado de sentido e alheio as marcas
dialdgicas presentes nos enunciados:

A estilistica deve basear-se ndo apenas e nem tanto na
lingUistica quanto na metalinglistica, que estuda a
palavra ndo no sistema da lingua e nem num “texto”
tirado da comunicacdo dialdgica, mas precisamente no
campo propriamente dito da comunicacdo dialogica, ou
seja, no campo da vida auténtica da palavra. A palavra
ndo é um objeto, mas um meio constantemente ativo,
constantemente mutavel da comunicagdo dialogica. Ela

nunca basta a uma consciéncia, a uma voz. (BAKHTIN
apud BRAIT, p.81, 2005)

Compreender estilo leva-nos a refletir o porqué das escolhas linguisticas, com
que intencBes foram eleitas, pois o0 estilo cria efeitos de sentido que devem ser
apreendidos quando analisamos um enunciado, jA que o significado que esse
enunciado traz ndo foi construido de forma aleatoria, mas foi, antes, arquitetado para
validar a intencdo do enunciador: “A analise estilistica, que abrange todos os
aspectos do estilo, s6 é possivel como analise de um enunciado pleno e s6 naquela
cadeia da comunicacgdo discursiva da qual esse enunciado é um elo inseparavel”.
(BAKHTIN, 2003, p. 306)

Se estilo € um elemento constitutivo dos géneros do discurso, quando ha
mudanca de estilo ha, portanto, mudanca de género. Dai a relevancia para o aluno
de um ensino pautado no desvelar dos géneros do discurso e, consequentemente,
no dominio de varios estilos, pois é importante que se permita conhecer as
diferentes possibilidades de sentidos que a escolha por um estilo ou outro produz,
refletir sobre seus significados e finalidades para que o aluno saiba também se

posicionar nesse universo plurissignificativo que é a vida e da qual a lingua faz



parte. Abrir espaco para 0s géneros em sala de aula, suas nuances e formas de ver
a lingua em uso é fundamental para compreensdo da relacdo univoca existente

entre a lingua e vida:

Ela (a estilistica) s6 considera os seguintes fatores que
determinam o estilo do enunciado: o sistema da lingua, o
objeto do discurso e do préprio falante e a sua relagcédo
valorativa com esse objeto. [...] O falante com sua visdo de
mundo, 0s seus juizos de valor e emocgdes, por um lado, e
0 objeto de seu discurso e o sistema da lingua (dos
recursos linglisticos), por outro — eis tudo o que determina
0 enunciado, o seu estilo e sua composicdo. (BAKHTIN,
p.296, 2003)

2 Uma nova proposta
Com os PCN (1998), o ensino de Lingua Portuguesa € repensado abrindo
espaco para uma critica sobre o0 ensino da gramética tradicional que, de acordo com

s

essas novas reflexdes, é “descontextualizado da metalinguagem, normalmente
associado a exercicios mecanicos de identificacdo de fragmentos linglisticos em
frases soltas” e apresentam como conteudo “uma teoria gramatical inconsistente —
uma espécie de gramética tradicional mitigada e facilitada.” (BRASIL, 1998, p.18).

Os PCN (1998) apresentam algumas novidades e aspectos interessantes, no
entanto, o modo como apresentam a concepcdo de género do discurso €
guestionavel, uma vez que o revela de maneira superficial e reducionista.

As reflexdes de Mikhail Bakhtin sobre géneros do discurso sdo explicitadas ao
longo do texto dos PCN, no entanto, ndo é exposta sua autoria, como podemos
verificar nesse trecho:

Os géneros séao, portanto, determinados historicamente,
constituindo formas relativamente estaveis de enunciados,
disponiveis na cultura. S&o caracterizados por trés
elementos:

contetdo tematico: o que é ou pode tornar-se dizivel por
meio do género;

construcdo composicional: estrutura particular dos textos
pertencentes ao género;

estilo: configuragbes especificas das unidades de
linguagem derivadas, sobretudo, da composicéo
enunciativa do locutor; conjuntos particulares de
sequéncias que compdem o texto etc. (BRASIL, 1998, p.
21)

Tratados dessa forma estanque e fechada, os géneros ganham um carater
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normativo que nao lhe é proprio e perdem, assim, sua esséncia dialégica. A



proposta de Bakhtin € a de criar uma filosofia que, amparada na linguagem, nao
atinge somente a area da linguistica, mas esta diretamente ligada a vida, as
interacdes: “Ora, a lingua passa a integrar a vida através de enunciados concretos
(que a realizam); e é igualmente através de enunciados concretos que a vida entra
na lingua” (BAKHTIN, 2003, p.265)

Ademais, para esse filésofo, por todo discurso perpassam outros discursos
gue o constituem e, nesse dialogo incessante, revelam-se vozes sociais que definem
valores, ideologias, conceitos:

Segundo Bakhtin, a lingua, em sua totalidade concreta,
viva, em seu uso real, tem a propriedade de ser dialdgica.
Essas relacfes dialdgicas ndo se circunscrevem ao quadro
estreito do diadlogo face a face, que é apenas uma forma
composicional, em que elas ocorrem. Ao contrario, todos
0S enunciados no processo de comunicagéo,
independentemente de sua dimensdo, sao dialogicos.
Neles, existe uma dialogizacdo interna da palavra, que é
perpassada sempre pela palavra do outro, € sempre e
inevitavelmente a palavra do outro. Isso que dizer que o
enunciador, para constituir um discurso, leva em conta o
discurso de outrem, que esta presente no seu. Por isso,
todo discurso é inevitavelmente ocupado, atravessado,
pelo discurso alheio. O dialogismo séo as relacbes de
sentido que se estabelecem entre dois enunciados.
(FIORIN, 2006, p. 18,19)

Nessa perspectiva, o enunciado pode ser também entendido como lugar de

conflito, de confronto, visto que reflete a vida, o pensamento humano, comportando

diversas facetas por estar constantemente em interacéo, em transformacao.

3 Livro didatico

A Lingua Portuguesa, assim como todas as linguas, estd em constante
evolucdo, em processo continuo de mudanca. Dessa forma, pode-se afirmar que o
conhecimento nunca se esgota ou se acaba, visto que a cada nova situacao
discursiva surgem novos sentidos e possibilidades de uso da lingua. Além do mais,
como falantes estamos, porque nao, produzindo conhecimento quando fazemos uso

reflexivo dela.

Em outras palavras, o conhecimento € imensuravel, mas, nas relacées

comunicativas com o outro, busca-se conhecer a lingua materna e, como o homem



€ um ser social, esta, a todo momento, em contato com esse desvelar da lingua e de

seus sentidos.

Nos livros didaticos, na maioria das vezes, o enfoque é a gramatica
normativa, descontextualizada e distante da realidade dos falantes. E colocado de
lado o estudo da lingua, o0 seu uso e seus sentidos que se concretizam no discurso
em favorecimento da gramatica pela gramatica, que ndo proporciona reflexdo e é

destituida de sentido.

Com as novas propostas trazidas pelos Parametros Curriculares Nacionais —
PCN (1998) a respeito de géneros e ensino houve uma reformulacdo dos livros
didaticos que passaram a integrar diversos géneros discursivos como conteudo.
Contudo, o que se vé é que, revestidos por uma nova roupagem na tentativa de
provar mudangas, o enfoque ainda é normativo, deturpando, dessa forma, o carater
social e plurissignificativo dos géneros, reduzindo-os também a aspectos formais. De
acordo com Fiorin (2006, p.60),

Depois que os Parametros Curriculares Nacionais
estabeleceram que o ensino de Portugués fosse feito com
base nos géneros, apareceram muitos livros didaticos
que véem 0 género como um conjunto de propriedades
formais a que o texto deve obedecer. O género é, assim,
um produto, € seu ensino tornou-se, entdo, normativo.
Sob a aparéncia de uma revolucdo no ensino de
Portugués esta-se dentro da mesma perspectiva
normativa com que se ensinava gramatica.

Nos livros didaticos, em sua grande maioria, embora haja uma tentativa de se
falar do texto, ainda se pensa nele apenas como um objeto formal, de méo Unica,
fechado a construgdo de sentido pelo sujeito. O texto €, enfim, empregado como
exercicio gramatical destituido de valor, com perguntas de aspecto normativo de

verificacdo de conteudo que ficam na superficialidade:

E mais uma vez o que poderia ser uma oportunidade de
discurso ensino/aprendizagem, um didlogo de sentido
enfatico de fala conjunta, de um com o outro em busca de
respostas, produz-se o discurso de sala de aula que,
como a pergunta didatica, faz do texto um meio de
estimular operacbes mentais e ndo um meio de,
operando mentalmente, produzir conhecimentos. Nao ha
perguntas prévias para se ler. Ha perguntas que se fazem
porque se leu. E é muito freqliiente os alunos lerem
primeiro as perguntas que se seguem ao texto de leitura
do livro didatico para encontrarem alguma razao para o



esforco que fardo. Mais freqientemente ainda, como tais
perguntas podem nao exigir qualquer esforco, de posse
delas, o aluno passeia pelo texto e sua superficie em
busca de respostas que satisfardo ndo a si, mas a
afericdo de leitura que o livro didatico e professor podem
vir a fazer. (GERALDI, 1997, p.170)

O discurso é uma atividade interacional e a construcéo de sentido ndo é dada
somente pelo produtor dele, mas também pelo interlocutor que ndo € uma figura
passiva no processo de comunicagdo. Ao contrario, o interlocutor possui suas

leituras que ganha re-significagdo em cada novo contexto.

Os estudos de Bakhtin propdem o conhecimento da “heterogeneidade de
cada tipo de texto” (BRAIT, 1997, p. 304) abrindo espaco para outras areas da
atividade humana e para construgao de sentido. Em contraponto a isso, tem-se a
homogeneizacdo trazida pelo livro didatico que, maquiado por uma proposta de
ensino da Lingua Portuguesa reflexiva e critica pautada em textos, apresenta, no
que diz respeito a exercicios de interpretacdo, atividades que levam, fatalmente, a
uma Unica resposta: aquela proposta pelo autor do livro. De acordo com Grigoletto
(apud CORACINI, 1999, p.71),

O constante controle sobre a leitura do aluno pode ser
exemplificado por questdes que ndo ddo margem a que o
leitor forneca outra interpretacdo. S&o perguntas
precedidas por afirmac¢des categoricas que devem ser
tomadas como conteudo inquestionavel do texto, mas
gue, na verdade, denotam uma possibilidade de leitura
apenas.

N&o € somente na leitura e interpretacado que se vé, nos livros didaticos, uma
tentativa de uniformizacdo. Ha ainda nessas gramaticas pedagoégicas uma linha de
conduta preconceituosa, revestido de um conservadorismo velado, que consiste em
combater outras variantes da lingua, considerando erro sua expressao. Nota-se
uma politica de padronizacdo da lingua, que justifica exercicios gramaticais
descontextualizados e repetitivos, e homogeneizacdo do sujeito, ao negar-lhe a
oportunidade de refletir como usuario da lingua e sujeito no mundo. Vé-se, pois, que
o livro didatico impde a unidade. Busca-se tornar uno o que € essencialmente
heterogéneo, denso, complexo:

O sujeito individualizado, para se tornar visivel e

controlavel, tem de se mostrar coeso, uno, claro, despido
de ambiguidade ou heterogeneidade. A gramética [...]



contribui para o sucesso dessa coercdo sobre o sujeito,
ao procurar, e mesmo exigir, a linearidade do discurso em
oposicdo as rupturas; a transparéncia e clareza na
linguagem, em oposicdo a desordem. A determinacao,
em oposicdo a indeterminacdo. (GRIGOLETTO apud
CORACINI, 1999, p. 74)

Nos livros didaticos, a gramatica prescritiva € tomada como elemento central
da lingua. Dessa forma, tem-se a ilusdo de que € possivel ver sentido nela como
unidades separadas e ndo como enunciado pleno que faz sentido hum universo
comunicativo, numa dimensdo dialégica. Ademais, um estudo pautado
exclusivamente na gramatica € palavra dirigida a ninguém, portanto, ndo ha espaco
para outros elementos que corroboram com a construcdo de sentido na cadeia
comunicativa como, por exemplo, o estilo. Se o objetivo € apenas a normatizacéo e
a classificacdo, se ndo ha direcionamento ndo é possivel que o fraseado solto e
desconecto produza algum sentido para um interlocutor (que, dessa forma, torna-se
um receptor passivo de informacdes), ou que nele se identifique um estilo que traga
significado. Bakhtin ndo estudou o processo de formacdo normativo da lingua
concretizado nos livros didaticos, mas, para ele, a lingua se constitui de processos
interacionais, ela é, pois, social:

Na realidade, todo palavra comporta duas faces. Ela é
determinada tanto pelo fato de que procede de alguém,
como pelo fato de que se dirige para alguém. Ela constitui
justamente o produto da interagdo do locutor e do
ouvinte. Toda palavra serve de expressdo a um em
relacdo ao outro. Através da palavra, defino-me em
relacdo ao outro, isto €, em ultima analise em relacéo a
coletividade. A palavra é um espécie de ponta lancada
entre mim e 0s outros. Se ela se apodia sobre mim numa
extremidade, na outra apdia-se sobre o meu interlocutor.

A palavra é o territério comum do locutor e do interlocutor.
(BAKHTIN, 2002, p.113)

Se ndo ha comunicacdo, o estudo da lingua fecha-se. Assim, o
desenvolvimento de um trabalho reflexivo norteado pelos géneros do discurso é

invalidado, pois se torna monoldgico. Segundo Machado (apud BRAIT, 2005, p.157),

Bakhtin afirma a importancia do contexto comunicativo
para a assimilagdo desse repertério de que se pode
dispor para enunciar uma determinada mensagem. Isso
porque 0s géneros discursivos sao formas comunicativas
que ndo sdo adquiridas em manuais, mas sim nos
processos interativos.
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Como formas comunicativas que sdo, os géneros ndao podem (e nem é
possivel) ficar contidos no que é proposto nos livros didaticos, configurados como
um objeto linglistico formal alheio a sua caracteristica dialégica e de producéo de
sentidos. Aliado a isso, o estilo, elemento inerente aos géneros, também &
desconsiderado e configurado como objeto formal destituido de sentido. No entanto,
a estilistica proporciona ao aluno a oportunidade de circular nas diferentes esferas
da atividade humana tirando-os do lugar comum para desempenhar papéis mais
criticos e reflexivos, ja que uma perspectiva discursiva de estilo:

[...] justamente pelo seu alcance discursivo, pode ser
trabalhada em textos produzidos nas mais variadas
esferas, nas diferentes atividades englobadas por essas
esferas, como condicdo para compreender tanto a
atividade em suas invariaveis quanto 0s sujeitos que nela
atuam e que, apesar de todas as coercOes, interferem,

atuam estilisticamente na movimentacao dessa esfera, de
suas atividades, de seus géneros. (BRAIT, 2005, p.96)

O livro didatico configurado como preceito ndo torna ninguém produtor de
conhecimento, mas, ao contrario, apenas reprodutores de uma gramatica prescritiva
aguém do sentido que o estudo da lingua em uso aliado ao ensino dos géneros
discursivos busca produzir. Assim, o que deveria ser uma ferramenta do professor,
um meio para contribuir no processo de ensino-aprendizagem, tornou-se, muitas
vezes, 0 Unico material disponivel, oferecendo um limitado conhecimento, além de
apresentar de modo macgante, as classificagdes e aspectos puramente estruturais da
Lingua Portuguesa em detrimento de um estudo de reflexdo e de operagdo sobre a

linguagem.

Ja que o professor ndo produz conhecimento, apenas o repassa, 0 que chega
as suas maos é entendido como inquestionavel, aumentando o grau de dependéncia
do professor em relagéo ao livro didatico que se configura, entdo, como um detentor

de verdades consagradas:

[...] o que se constata € que o livro didatico constitui um
elo importante na corrente do discurso da competéncia: é
o lugar do saber definido, pronto, acabado, correto e
dessa forma, fonte dltima (e as vezes, Unica) de
referéncia.

O carater de autoridade do livro didatico encontra sua
legitimidade na crenca de que ele é depositario de um
saber a ser decifrado, pois supde-se que o livro didatico
contenha uma verdade sacramentada a ser transmitida e
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compartilhada. Verdade ja dada que o professor,
legitimado e institucionalmente autorizado a manejar o
livro didatico, deve apenas reproduzir, cabendo ao aluno
assimila-la. (SOUZA apud CORACINI, 1999, p.27).

A voz de autoridade conferida ao livro didatico da a ele um carater dogmatico
e o professor, norteado por esses principios tidos como incontestaveis, ndo €
chamado a reflexdo, tornando-se, assim, apenas um autdbnomo incapaz de tecer
suas proprias perspectivas a respeito do contetdo trazido pelos livros didaticos.
Segundo Britto (2004, p.253),

O livro didatico, que muitas vezes € a Unica fonte de
informacé&o e atualizacdo do professor, impde-se como
necessidade pragmatica tanto para as politicas de
educacdo quanto para os proprios agentes pedagdgicos.
No limite caricatural estdo os livros didaticos cuja versao
“livro do professor” traz ndo apenas as respostas as
questdes, mas a sequéncia das aulas e as falas que deve
dizer o professor, transformando-o num auténomo.

Tal postura sentenciosa e categorica do livro didatico fere a liberdade do
aluno, pois o0 mantém acorrentado a um mundo menos complexo e dificil, muito
diferente da realidade exterior a escola em que vai se deparar com adversidades
que exigirdo dele conhecimento e posicionamento critico. De acordo com Savioli
(apud GREGOLIN; LEONEL, 1997, p.117),

Esse tipo de tirania da certeza e da verdade absoluta
atinge a liberdade néo apenas da autoria como também a
do proprio aluno, na medida em que seu modo de pensar,
seus habitos cognitivos ficam acorrentados a formulas
rigidas, desprovidas da modalidade necessaria para
compreender grande parte da realidade do mundo, da
sociedade e de si mesmos. O resultado é a criacdo de
uma postura passiva do aluno frente ao universo do
conhecimento, a aceitacao reverente da voz daquele que
se apresenta como autoridade. E a exaltacdo do
mondlogo em vez do didlogo, a anulacdo da liberdade de
discutir, do direito de discordar, da vantagem de duvidar,
de desenvolver o olhar critico e libertar-se da ingenuidade
do olhar dogmatico.

Reifica-se, pois, 0 conhecimento. Nado ha produtores de saber e 0 estudo da
lingua deixa de ser uma atividade de acdo e confronto para configurar-se como
pratica mecanizada de raciocinio, ausente de dialogismo, e cada vez mais, distante

do estudo dos géneros discursivos e suas manifestacbes nas relacbes
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comunicativas e da capacitacdo do sujeito para enfrentar os diferentes campos da

atividade humana.

4 Andlise

A fim de exemplificarmos como sdo propostas as atividades da graméatica em
analise Curso de gramatica aplicada aos textos de Ulisses Infante, apresentamos
dois enunciados retirados da gramatica em questao. O primeiro compde o capitulo
do estudo dos advérbios e o segundo pertence a unidade sobre estruturas e

formacdo de palavras ().

Em jornalismo, ndo existe

= -
=X =
= “politicamente correto™.

5 So existe “correto”.

Revista Veyfar, 2 set. 1998,

[l repare uma exposicac oral aos seus colegas explicando a importincia argumentativa
dos advérbios terminados em -mente. Use o texto publicitirio acima como ponto de partida
para a sua exposigao,

Figura 1
Fonte: INFANTE, 2001, p. 349

A pergunta proposta pelo autor — “Prepare uma exposicdo oral aos seus
colegas explicando a importancia argumentativa dos advérbios terminados em —
mente” - é de carater estrutural e ndo leva o aluno a refletir sobre os sentidos da
lingua, desconsiderando uma analise do enunciado como um todo. Embora o
exercicio ndo contribua nesta direcdo, espera-se que este torne o aluno apto a
aplicar o conceito de advérbio e a utilizd-lo em sua propria linguagem. Porém, a
atividade deixa de explorar e trabalhar os géneros do discurso e as suas implicagbes
sobre a construcdo do sentido, que enriguecem o universo do aluno e mostram a
intrinseca relacéo que ha entre lingua e vida.

Dentre os géneros do discurso, encontram-se 0s géneros jornalisticos que o
autor do livro didatico trata como um “texto jornalistico”. Porém, diferentemente do

texto, os géneros jornalisticos possuem um contetddo tematico, um estilo e uma
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construcdo composicional prépria que os definem e que buscam atender a
finalidades de diferentes atividades humanas. Assim, a tematica desse anuncio
publicitario, veiculado na revista Veja, € o jornalismo e seu compromisso com a
verdade (que dizem ter...). As escolhas verbais, no jogo entre as expressdes
“politicamente correto” e “correto”, bem como as escolhas visuais — um alvo com um
lapis, o que remete ao jornalismo — denotam o estilo escolhido para construir o
sentido pretendido. Ademais, a composi¢cdo slogan e imagem acabam por
caracterizar a estrutura composicional de um anuncio publicitario.

E interessante observar que o0s géneros jornalisticos dizem ter um
compromisso com a verdade. Entretanto, todo discurso € permeado por diferentes
ideologias, h& nele um entrecruzar de diferentes vozes, de diferentes valores sociais.
Assim, pergunta-se: qual a verdade? Ha somente uma?

Para a revista Veja, a verdade € uma s0O: aquela que ela veicula e, portanto, o
gue nao coincide com o que ela afirma, € mentira ou esta incorreto. A imagem
também ajuda na construcdo desse sentido mostrando um tiro certeiro ao alvo com

by

um lapis vermelho, 0 que nos remete a propria revista que possui 0 slogan da
mesma cor. Portanto, o discurso que Veja manifesta € o de que em outros veiculos a

verdade pode ser relativizada, mas nao nela que € equilibrada e ndo tendenciosa.

:W‘.i'a e

em-terra |
-terra
gora sem razao.

Revista Carta Capftal, 249 maio. 2000,

Figura 2
Fonte: INFANTE, 2001, p. 156

No texto dois, como tentativa de trazer para o livro didatico teméticas atuais,

antes de propor a atividade, o autor faz uma breve apresentacdo do tema
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Movimento dos Sem-Terra e dos recentes acontecimentos politicos que o
envolveram para contextualizar o enunciado. Porém, o que vem em seguida como
exercicio trata somente de aspectos gramaticais da lingua em detrimento de um uso
refletido sobre a linguagem e sua penetracéo na vida.

Nesse texto, dialogam dois géneros que se interpenetram para a construcao
de sentido: o género publicitario outdoor e os géneros jornalisticos. O primeiro
precisa chamar a atencao do leitor de forma rapida e objetiva. A brevidade do texto
também é significativa ja que ha a necessidade de se interpelar o leitor em poucas
palavras. Portanto, a escolha da revista Veja pela pequena frase “Primeiro, sem-
terra. Agora sem razdo” nao foi aleatdria. Mais do que apenas o entendimento do
uso do hifen para formar a palavra sem-terra e o “sem” funcionando como
preposicdo em sem razdo € importante atentar-se aos efeitos de sentido que estédo
por tras dessa construcado e sua ligagcdo com os géneros jornalisticos. O enunciado
joga, justamente, com a polissemia advinda dessas palavras. O substantivo “sem-
terra” ja esta cristalizado entre os falantes da lingua o significado de movimento
social. No entanto, “sem razdo” ja ndo é mais um substantivo composto e aponta
para um outro sentido, atribuindo ao movimento, um valor pejorativo.

A escolha pelas palavras “primeiro” e “agora” também foram pensadas para
alcancar o efeito de sentido desejado. “Primeiro, sem-terra” comporta dois sentidos:
tanto pode conotar a idéia de um sujeito que ndo possui nenhuma terra, quanto pode
remeter ao proprio movimento social (MST). Ja a expressao “Agora sem razao” nao
apresenta esses dois sentidos e faz referéncia direta a atuacao do grupo.

Os integrantes dos géneros jornalisticos afirmam que procuram apresentar a
informacdo sem julgamento, com imparcialidade. Porém, pela perspectiva
bakhtiniana, todo enunciado constitui-se a partir de outros com o qual dialoga:

[...] todo enunciado é dialogico. Portanto, o dialogismo € o
modo de funcionamento real da linguagem, é o principio
constitutivo do enunciado. Todo enunciado constitui-se a
partir de outro enunciado, é uma réplica a outro
enunciado. Porém, nele ouvem-se sempre, a0 menos,
duas vozes. Mesmo que elas nédo se manifestem no fio do
discurso, estdo ai presentes. Um enunciado € sempre
heterogéneo, pois ele revela duas posicdes, a sua e
aguela em oposicao a qual ele se constréi. Ele exibe seu

direito e seu avesso. (FIORIN, 2006 p. 24)
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Um enunciado esta sempre permeado por uma ideologia, por valores sociais
gue o circundam. Assim, sera que é possivel uma imparcialidade absoluta? No texto
de Veja ecoam outras vozes que dialogam com a questdo do Movimento dos Sem-
Terra como a reforma agraria, o socialismo, a violéncia, a politica. Com o discurso
“Primeiro, sem-terra. Agora sem razao”, Veja declara seu posicionamento em
resposta a outras vozes sociais favoraveis ao MST. Ao designar o grupo como “sem
razd0”, a revista denigre a imagem do MST afirmando que sua estratégia é a “tatica
da bagunca”, uma vez que o Movimento invadiu o Congresso e violou as leis de
estado de direito e democracia, o que também descredencia o grupo.

Ao afirmar que o “MST usa o0 pretexto da reforma agraria para pregar a
revolucdo socialista”, Veja também deixa entrever que desaprova os meios pelos
quais o Movimento utilizou para defender a sua causa e pregar seus ideais. Esse
argumento € reforcado pela caracterizacdo dos integrantes do movimento como
badernistas e pela real finalidade de suas acfes: a revolucéo socialista.

Com isso, a revista pretende conquistar a parcela da populacdo que nao
admite as acdes do MST e que rejeita uma mudanca politica, independentemente se
estes leitores simpatizam com a reforma agraria. Adicionalmente, Veja posiciona-se
contra a revolucdo socialista, considerando-a como um dos fatores causadores
deste comportamento baderneiro.

Essas séo algumas questdes que poderiam ter sido levantadas pelo autor do
livro didéatico. O trabalho com a lingua, com os géneros deve ir além do fato
linglistico, pois possui relacdo direta com a vida e dialoga, reafirmando ou
confrontando, com diferentes vozes sociais. E desse dialogo, dessas relacdes
sociais que 0 sujeito se constitui como atesta Marchezan (apud BRAIT, 2006, P.
123), ao discutir as reflexdes bakhtinianas sobre dialogismo:

A palavra diadlogo, ao contrario, € bem entendida, no
contexto bakhtiniano, como reacdo do eu ao outro, como
“reacdo da palavra a palavra de outrem”, como ponto de
tensdo entre o eu e o outro, entre circulos de valores,
entre forcas sociais. A essa perspectiva, interessa nao a
palavra passiva e solitaria, mas a palavra na atuagéo
complexa e heterogénea dos sujeitos sociais, vinculada a
situacgOes, a falas passadas e antecipadas.

Conclusao
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O ensino de Lingua Portuguesa é pautado no estudo normativo, pois as
regras de funcionamento e as classificacbes da lingua ainda ditam o seu ensino.
Prova disso é o conteudo trazido pelos livros didaticos que ainda estdo vinculados a
esse ensino tradicional.

Os PCN apresentam uma nova proposta, no entanto, conceituam 0s géneros
do discurso normatizando-os e, assim, esses perdem sua esséncia dialégica. As
reflexdes de Bakhtin ainda soam como novidade para muitos professores e, talvez,
até pelo desconhecimento da heterogeneidade dos géneros, pouco se discute sobre
eles em sala de aula e nos livros didaticos. Adicionalmente, suas reflexdes sdo mal
interpretadas e os géneros sdo conceituados de modo classificatério, divididos nos
trés elementos que o compdem, desconsiderando, assim, 0s valores sociais que
emergem desses géneros, as atividades humanas e a relagdo intrinseca entre
linguagem e homem.

O ensino de lingua, tratado como objeto fechado e imutavel, deixa de ser uma
atividade de acdo e confronto para configurar-se como pratica mecanizada de
raciocinio, ausente de dialogismo e cada vez mais distante do estudo dos géneros
discursivos e suas manifestacdes nas relacdes comunicativas e da capacitacdo do

sujeito para enfrentar os diferentes campos da atividade humana.
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